Postoj zaka k matematice v souvislosti s vnimanou

narocnosti a dulezitosti predmétu

Postoj ke Skolnim pfredmétiim mlzZeme povazovat za hierarchicky konstrukt, ktery je na vrcholu
sloZzen z obecnych akademickych postoji a s postupnym snizovanim se blizi k postojum k
rznym doménam predmeét(i (Abu-Hilal, 2000).

Vyzkum Gafoor a Kurukkan (2015) pfichazi se zjisténim, Ze vnimand narocnost
predmétu ovliviiuje, jaky bude mit dany 73k postoj k matematice. Zaci zastavaji negativni vztah
k matematice zejména z dlvodu potiZzi s porozuménim predmétu, Spatné vyuky nebo
nedostateéného c¢asu na pochopeni. Zaroven ti, ktefi pfedmét matematiky oznacili za
neoblibeny predmét jej rovnéz ohodnotili jako naro¢ny pfedmét.

Na zakladé vyzkumu Grootenboera a Marshmana (2016) bylo zjisténo, Ze Zaci povazu;ji
matematiku za dulezity predmét, jelikoz predpokladaji, Ze ziskané poznatky jsou nezbytné pro
budouci ziskani povoldni. Vyzkum Salta a Tzougraki (2004) pfiSel se zjisténim, Ze rovnéz i
vnimana dulezitost predmétu ma nasledny vliv na postoj studenta. Konkrétné pak studenti
maji k predmétu pozitivnéjsi postoj, pokud jde o duleZitost daného predmétu. Da se tedy
prepokladat, Zze pokud Zak bude predmét povazovat za dlilezZity, jeho postoj bude pozitivn &jsi.

K ovéreni vztahu jsem vyuZila data ze své bakaldrské prace, kterd se zamérovala na
postoje zakd k vybranym predmétim. Vyzkumny soubor tvorilo 147 7ak( druhého stupné (7.-
9. tfida) rdznych zakladnich Skol v Moravskoslezském kraji. Ze 147 respondentti bylo celkem 76
chlapct (51,7 %) a 71 divek (48,3 %) ve véku 12-15 let.

Postoj Zzdka k matematice byl zjistovan pomoci metody sémantického diferencidlu od
Poschla (2011). Obtiznost a narocnost predmétu byla zjistovana pomoci nové vyvijené metody
zaloZzené na principech psychologické vzdalenosti a principu vnimani interaktivnich metafor.
V této praci se pokusime prozkoumat vztah mezi postojem Zidka k matematice, naro¢nosti a
dllezitosti predmétu. Konkrétné zjistit, jak se zméni postoj zaka v souvislosti sjeho
hodnocenim obtiznosti a dulezitosti tohoto predmétu. K prozkoumdani pouZijeme model

mnohondsobné linedrni regrese.

Data a dalsiinformace o této zpravé jsou dostupné na adrese https://dostal.vyzkum-psychologie.cz/stat4?i=216.


https://dostal.vyzkum-psychologie.cz/stat4?i=216

Zavisld proménnd

e Hruby skor z dotazniku zaméreného na postoj Zaka k matematice
Regresory

e Skor obtiznosti predmétu

e Skor dllezitost predmétu
Kovariaty

e Pohlavi (kédovani: chlapci = 0, divky = 1)

o Vék

Koeficient determinace (R2) nam poskytuje informaci o tom, kolik procent rozptylu zavislé
proménné (postoj zdka k matematice) se da vysvétlit pomoci modelu. Zjisténd hodnota
popisuje, Ze tento statisticky model dokdze vysvétlit 25 % rozptylu. Hodnoty F statistiky a p

hodnoty poukazuji na statistickou vyznamnost modelu.

Tabulka 1 Ukazatel kvality modelu

R? F p hodnota

0,25 12,10 <0,001

Rovnéz je pro nas dllezité zjistit, jak jsou jednotlivé regresory statistické vyznamné. Vysledky

jsou zaznamenany v tabulce 2.

Tabulka 2 Statistickd vyznamnost zkoumanych regresoru

Regresor Regresni koeficient Testova p hodnota Regresni koeficient
(standardizovany) statistika (nestandardizovany)
Pohlavi -0,153 -1,917 0,057 -3,745
Vék 0,041 0,547 0,585 0,538
DilezZitost 0,178 2,439 0,016 7,929
Narocnost -0,379 -4,736 < 0,001 -16,762

Nejvétsi vliv na zavislou proménnou méla naro€nost, u které vysla signifikantni p hodnota nizsi
nez 0,001. Na zadkladé hodnoty nestandardizovaného regresniho koeficientu Ize usoudit, Ze za
kazdé navyseni skére vnimané narocnosti predmétu, klesne skére postoje zaka priblizné o

16,76 bodd.



Vliv méla rovnéz i dllezitost, pficemz jsme tento vliv opét posuzovali na zakladé
signifikantni p hodnoty (p= 0,016). Hodnota nestandardizovaného regresniho koeficientu
ukazuje, Ze kazdé navyseni skére vnimané dllezZitosti predmétu, zvysi skére postoje zaka k
matematice o 7,93 bodU. Zbylé hodnoty regresord (vék a pohlavi) jsou uvedeny v tabulce, u
nichZ p hodnota nedosahla hladiny vyznamnosti (p > 0,05). Zjisténé vysledky jsou v souladu se
zjisténymi zavéry a podporuji predpoklad, ze vnimana dllezitost a naro¢nost predmétu ma vliv

na postoj zdka k matematice.

Graf 1 Vztah mezi postojem Zdka k matematice a dileZitosti predmétu
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